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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo analisar, a partir de elementos linguisticos e discursivos, a producao
textual dos alunos do 6° e 7° anos das escolas S&o Jerénimo e Séo Sebastido, escolas publicas dos
espacos rurais do Distrito Curumu, municipio de Breves, no ocidente do Marajo. Nesse cenario
local/regional, que desafia o professor, motivou-se compreender, nessa relacdo com a lingua escrita,
pensada como espaco de interacdo e coproducao, os sentidos linguisticos construidos com o uso da
coesdo e os discursos dos textos desses alunos. Desta maneira, utiliza-se como procedimento
metodoldgico a pesquisa etnogréafica cujas experiéncias na condi¢do de professores no meio rural
deste municipio possibilitou descrever a relacdo entre a pratica da escrita e os alunos no periodo de
20/03 a 17/12 de 2016. Sob a orientacéo tedrica da Linguistica Textual em interfaces com a Analise
do Discurso, foram feitas as analises dos textos dos alunos. Para atingir os objetivos propostos
utilizou-se como principal base tedrica Antunes (2005), Koch (2010), Amaral (2012), Bakhtin (2010),
Fernandes (2012) e André (2012). Para tanto, dentro dessas analises foram identificados quais
conectivos os alunos utilizam em suas producfes textuais e 0s discursos que empregam em Seus
textos.

Palavras-chave: Ensino de Portugués. Género textual. Escrita. Marajo.

1. INTRODUCAO

Neste estudo, estamos compreendendo a regido marajoara ndo como uma unica “ilha”, mas
observando sua dindmica de formacao historica para além das dimensdes naturais. Nessa direcdo, é
valido acompanhar as posicoes de analise e interpretacdo dessa regido pela pesquisadora Amaral
(2012, p. 30).

Falar no Maraj6 é pensar num arquipélago, num complexo de ilhas com cerca de 42.000Km?2
e extensdo geopolitica marcada por 16 municipios paraenses que se dividem entre 0s povos
dos campos, das aguas e das florestas. De um lado o “Marajé dos Campos™: Cachoeira do
Arari, Chaves, Salvaterra, Santa Cruz do Arari, Muan, Ponta de Pedras e Soure. De outro,
“Marajo das aguas e florestas™: Afua, Anajas, Breves, Curralinho, Portel, Melgago, Bagre,
Gurupéa e Sdo Sebastido da Boa Vista. Uma divisdo ndo extremada, pois em muitos desses
municipios, pode predominar o campo ou a floresta, mas, com a riqueza natural deste lugar
é possivel encontrar, a0 mesmo tempo, os dois cenarios.

Nessa perspectiva, consideramos ainda que:

Nesse emaranhado de ilhas, rios furos e igarapés, que se abrem como estradas para todos os
lados, podem ser encontrados milhares de brasileiros que vivem sob o regime das aguas,
numa relagdo direta com os rios. Sdo pessoas em diferentes condi¢des de vida - sujeitos
humanos, mas nem sempre cidaddos, pois a sua maioria encontra-se entre aqueles para quem

! Graduado em Letras - Lingua Portuguesa, pela Universidade Federal do Para - Campus do Marajé/Breves (UFPA) / E-
mail: elielsonbispo007@gmail.com

2 Graduada em Letras - Lingua Portuguesa, pela Universidade Federal do Para - Campus do Maraj6/Breves (UFPA) / E-
mail: heilapauliane@hotmail.com



107

0 acesso as politicas publicas ainda é precario, dentre elas a dificuldade de acesso e
continuidade a educacdo formal (AMARAL, 2012; 31).

Percebemos que o Marajé € uma imensa regido recortada por rios, onde a diversidade
tropical, social, a falta de politicas publicas impera. O cotidiano de vida desses moradores é arduo,
estes vivem da pesca, da caga, do extrativismo e ainda de benéficos advindos do governo federal. No
campo da educacdo a situacdo € similar em todas as partes e regides onde a infraestrutura das
instituicOes de ensino é precaria, com escolas improvisadas, por exemplo, barracdes de igrejas, casas
abandonadas ou cedidas por moradores locais. O deslocamento dos alunos até as escolas €, muitas
vezes, de dificil acesso, nem todos tém transporte proprio e por isso utilizam o transporte escolar
quando ha. Quando os alunos chegam as escolas ainda se deparam com a falta de merenda, materiais
didaticos e falta de carteiras.

O municipio de Breves faz parte do Marajo das aguas e florestas, pertencendo a Mesorregiao
do Marajd, esta localizada no norte brasileiro e sudeste do Marajd. Sua populacao, conforme o censo
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, é estimada em cerca de cem mil habitantes,
distribuidos numa area de 9.562,240 km?, é a principal cidade na parte do ocidente marajoara. Nesse
municipio, escolhemos dois lugares para realizarmos a pesquisa: A escola Municipal S&o Jeronimo e
a Escola Municipal Sdo Sebastido.

Por conta da nossa experiéncia enquanto professores de lingua portuguesa inseridos nessa
realidade da educacdo nas aguas, surge 0 nosso motivo e interesse em trabalhar com as producdes
textuais dos alunos da zona rural da cidade de Breves. Isto nos colocou diante dos usos das
competéncias linguisticas em relacdo a escrita e 0s discursos que se apropriam em seus textos.

O presente estudo propde problematizar as producdes textuais dos alunos da rede publica do
6° e 7° ano da zona rural do municipio de Breves. Verificaremos quais 0s conectivos que 0s alunos
costumam usar em suas producgdes textuais? E quais dificuldades apresentam em usa-los? Quais
discursos séo postos em circulacdo nessa producgéo escrita dos referidos alunos?

O estudo de estratégias e metodologias que incentive o gosto pela producéo escrita, em sala
de aula, trouxe bastantes contribui¢fes, no ambito das teorias linguisticas, para compreendermos 0s
niveis de competéncias de uso da lingua escrita na escola. Desta maneira, utilizamos como
procedimento metodol6gico, durante esse percurso pedagogico das producles textuais, a pesquisa
etnografica (ANDRE, 2012) cujas experiéncias na condicdo de professores no meio rural deste
municipio possibilitou descrever a relacdo entre a préatica da escrita e os alunos no periodo de 20/03
a 17/12 de 2016.

Para coletar os dados investigados, juntamente com esses estudantes, usamos como
instrumento a observagéo indireta e direta que nos permitiram acompanhar e participar dos processos

de elaboragdo e reformulacdo da escrita dos textos dos alunos. Para analise, selecionamos quatro
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producdes: duas fabulas (O gavido e a galinha e O gato e o rato) produzidas por dois alunos do 6°
ano e duas lendas (A lenda da mulher que virou onca e A lenda do Boto) escrita por dois alunos do
7° ano.

Esta modalidade de estudar o texto e as relagdes existentes nele pertencem a area da
Linguistica que chamamos de Linguistica Textual. Ela surgiu na década de 1960, na Europa, onde
ganhou projecdo a partir dos anos 1970. A partir da ocorréncia de elementos linguisticos ainda
incompreensiveis pela gramética que até entdo utilizava somente frases para analises linguisticas,
procurou-se, agora, analisar as estruturas de construcdo do texto em uma dada lingua, haja vista que
0 texto apresenta propriedades estruturais especificas (KOCH, 2010).

Também dialogamos com a Andlise do Discurso que tem como objetivo de estudo a

producdo discursiva em suas condicBes de producdo historica.

A andlise do Discurso como objeto de investigacdo, trabalha com a linguagem sob suas
diferentes possibilidades de existéncia, e a considera em uma relacdo com a histéria — esta
como o que determina as possibilidades de realizacdo daquela — e com os sujeitos. O discurso
é exterior a lingua, mas depende dela para sua possibilidade de existéncia material, ou seja,
0 discurso materializa-se em forma de texto, de imagens, sob determinagdes historicas
(FERNANDES, 2012, p.16).

Com base no que foi discorrido acima, este artigo se desenvolverda em trés topicos. No
primeiro iremos abordar o ensino de producao escrita e leitura, no qual abordaremos 0s processos que
levam a producéo textual e a relagdo que esses processos tém com a leitura; no seguinte trabalharemos
a etnografia da pratica escolar — alunos da cidade de breves, aspectos estruturais da escola e
desempenho escolar das turmas; no terceiro trataremos da analise de producdes textuais dos discentes

e, por fim, faremos as consideragdes finais.

2. INTERFACES ENTRE LINGUISTICA TEXTUAL E ANALISE DO DISCURSO

No momento da comunicacdo produzimos géneros — sejam escritos ou orais (BAKHTIN,
2010) e, consequentemente, estamos gerando textos, uma vez realizado esse processo e sabendo que
é nele que a lingua vive e se manifesta nada mais justo que a escola leve para seu interior, para suas
aulas de lingua portuguesa, o texto, ja que o produzimos em qualquer atividade que exija a oralidade,

a escrita, ou a leitura, em qualquer atividade sécio-comunicativa.

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem. [...]. O
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condicOes especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu
conteddo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construgdo composicional
(BAKHTIN, 2010, p. 261).
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Os estudos bakhtinianos revelam que, em todas as préaticas sociais que envolvem o uso da
linguagem, estamos diante de enunciados — sejam orais ou escritos, que constroem discursivamente
0S géneros textuais — em seu conteldo, estilo e composicdo. Essa percepcdo nos coloca diante da
linguagem enquanto atividade de interacdo atuando sobre os interlocutores no processo de construgéo
textual e comunicacao dialdgica.

E certo que, a admissdo do género textual nas aulas de portugués ainda é trabalhada com
pouca frequéncia, visto que, as oportunidades de escrita sdo exclusivamente reduzidas as finalidades
das disciplinas, escapulindo as inimeras possibilidades de producgdes textuais em diferentes usos da
lingua. Normalmente, as produgfes que vemos nas salas de aula, em relacdo a escrita, sdo narrativas
em datas comemorativas e eventos culturais como o aniversario da escola, o dia da mulher, o dia das
maes, preconceito racial, semana do indio, entre outros. Estes Gltimos veem sempre em forma de
redacdo e sem criar situacdes de comunicacdes reais para escrever sobre uma importancia ingénua a
principio para os alunos.

A producao escrita ndo pode ser ingénua, no sentido de ser escrita, apenas porque aquele dia
ou aquela semana trata sobre tal acontecimento histérico. O aluno produz e, em seguida, o texto se
perde entre uma aula e outra. “Como sio para ninguém, a forma ndo importa, o que se diz ndo importa.
Como ndo varia o interlocutor (que, na verdade, nem existe), também ndo varia 0 modo de interagir
com ele. E assim se perde o sentido de ser da escrita” (ANTUNES, 2005:30).

Essa pratica ndo € diferente na zona rural de nossa cidade, haja vista que, os exercicios de
escritas dos géneros textuais seguem esses mesmos objetivos e ainda sdo acompanhadas pelo discurso
de ndo haver tempo para uma atengdo maior ao texto, em virtude de outros contetdos, que precisam
ser ensinados, no caso, a gramatica normativa. Notamos que, no ensino tradicional, alguns professores
ainda aplicam a gramatica sempre, em primeiro lugar, ndo que ndo seja fundamental para nossa
lingua, mas ndo € a Unica coisa a ser ensinada nas aulas de portugués.

Neste contexto, precisamos envolver os alunos interativamente nas praticas de uso da lingua
mostrando que a importancia de adquirir as competéncias linguisticas. Os curriculos apresentados
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Breves para o meio rural trazem em seus contetdos
propostas de géneros textuais diversificados, filmes e videos a respeito dos assuntos que serao
trabalhados. Com esse material em maos, cabe ao professor utilizar uma concepcdo de lingua
dindmica que estabelegcam a intimidade necessaria que deve haver entre a escrita e o aluno.

Dessa forma, a producéo escrita passa a ter espaco nas aulas de lingua portuguesa e ganha a
atencdo imprescindivel como lugar de comunicagéo social. A ciéncia que se encarrega de estuda-lo é
a linguistica textual que, por sua vez, ¢ uma direcédo plausivel para a analise, pois se ocupa em explicar

elementos do texto que s6 podem ser entendidos no seu interior, conforme Koch (201, p. 11).



110

A Linguistica Textual toma, pois, como objeto particular de investigacdo ndo mais a palavra
ou frase isolada, mas o texto, considerado a unidade basica de manifestacdo da linguagem,
visto que 0 homem se comunica por meio de textos e que existem diversos fenémenos
linguisticos que s6 podem ser explicados no interior do texto. O texto é muito mais que a
simples soma de frases (e palavras) que o compfem: a diferenca entre frase e texto ndo é
meramente de ordem quantitativa; é, sim de ordem qualitativa.

Nesse sentido, a linguistica textual deixa de se interessar pelo estudo da frase isolada
passando a observar a unidade, o conjunto dessas frases, pois percebe que no ato de comunicacao nos
utilizamos desse conjunto, isto €, do texto e este nos oferece varios acontecimentos linguisticos que
precisam ser observados e estudados para a melhor compreensdo do ato de comunicagdo que se
estabelece entre locutor e interlocutor no processo de interagéo social.

Assim, entendemos que o “texto ¢ um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia
dentro de um processo interacional. Todo texto é resultado de uma coproducdo entre interlocutores:
o que distingue o texto escrito do falado ¢ a forma como tal producao se realiza” (KOCH e ELIAS,
2012, p.13). Nesse caso, o texto é formado por essa textualizacéo e significacdo, seja escrito ou oral,
formado em constante processo de interacdo entre o trio autor-texto-leitor.

Para tal, precisamos saber o que é escrever, 0 que entendemaos por escrever, a partir da nogao
que temos da atividade de escrita, saberemos se produzimos textos relevantes, organizados,
entendiveis. Além disso, na producdo escrita, ndo podemos esquecer que, a coesdo assume funcgao
relevante na construgcdo do texto, constituido por “elementos linguisticos”, que se “encontram
interligados entre si”, na tessitura da escrita, “formando sequéncias veiculadoras de sentidos”
(KOCH, 2014, p. 45).

Os processos coesivos na escrita podem ocorrer de duas maneiras. A primeira com a
“remissao/referéncia a elementos anteriores” chamada de “coesdo remissiva ou referencial”. A
segunda denominada de “coesdo sequencial realizada de forma a garantir continuidade do sentido”
(KOCH, 2009:36). Apesar de haver coesdo sequencial, neste estudo, as analises voltam-se, somente
para o primeiro caso, que estdo contidas a coesdo por referéncia, substituicdo (gramatical e lexical),
elipse e repeticdo ou recorréncia de termos.

A escrita de um género — a fabula e a lenda, remete-nos frequentemente aos referentes ja
apresentados no texto e as informagfes novas ou novos referentes, constituindo uma espécie de
equilibrio entre a remissdo coesiva e a progressao referencial da producéo escrita (KOCH e ELIAS,
2012). Enquanto a substituicdo pode ser gramatical — artigo definido, numerais, pronomes, advérbios;
e lexical constituida por repeticdo de mesmo Iéxico, sinbnimos e hiperénimos (KOCH, 2014). J4, a
elipse por ordem sintética indicada nas formas verbais. E por ultimo, a repeticdo centrada na
manutencdo tematica ou predicacdo do texto (ANTUNES, 2010).

Dessa forma, Koch e Elias (2012) compreende que diferente da fala, na escrita o leitor e

escritor estdo distantes, o que contribui para que aquele que produz o texto possa planejar com calma
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0 que pretende escrever, bem como, revisar e reescrever se necessario a sua producdo. A partir desse
planejamento e reescrita mediante o auxilio do professor é que também o aluno deixara de utilizar
marcas pertencentes a fala e conhecera os elementos que compreendem a escrita, percebendo que a
producdo escrita ndo deve ser apresentada da mesma forma que falamos.

Diante deste quadro faz-se relevante “pensar “o que significa ensinar lingua hoje”, isto &,
quais as concepcdes teoricas e metodoldgicas que estdo na base das propostas discursivas para o
ensino de lingua” (GREGOLIN, 2007, p. 55). Essa reflexdo, no ambito do ensino de Lingua
Portuguesa, posiciona-nos diante da articulagdo entre a lingua, a histéria e as relacdes sdcio-
comunicativas que os interlocutores vivem na sociedade, mostrando que ndo da para ensina-la
separadas destas interacdes.

Com essa passagem da linguistica da frase para a linguistica do texto se desenvolveu também
a Analise do Discurso, que tem como objeto de estudo o proprio discurso, que se situa na linguagem,
na historia e na ideologia. Estes trés campos de estudo se entrecruzam para demonstrar o sentido do
discurso. Isto é, esta construcao dos discursos se produz historicamente com ideologias materializadas
pela linguagem (GONDIM e FISCHER, 2009, p.12).

A lingua enquanto pratica social se materializa em textos escritos e textos orais e, sem
esquecer que, o discurso € algo exterior a lingua, mas se manifesta por meio de diversos géneros
textuais colocando em circulagdo e confronto responsivo 0s enunciados constituintes das producdes
discursivas. Na escola, o aluno fazendo essa reflexdo em torno da lingua, o texto e o discursivo pode
entender a ordem da lingua em interacdo com as praticas culturais vivenciadas pelos alunos e
contribuindo para sua formacéo na escrita e leitura, assim como, exercicio da cidadania.

Em sala de aula, especialmente, nas escolas dos espagos rurais onde este estudo se
desenvolveu, os contatos dos alunos com 0s géneros textuais sdo constantes, ampliando-se em suas
casas, ou trabalho, ou ainda nas relacdes sociais entre os moradores de diferentes comunidades rurais.
Os textos construidos pela linguagem escrita ou linguagem oral dentro ou fora da escola deixam
marcas que culturalmente materializam narrativas de fabulas e lendas.

Notamos, entdo, que as “formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto ¢, os
géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente
vinculadas” (BAKHTIN, 2010, p. 283). Nesta parte do ocidente do Maraj6, no municipio de Breves,
passamos a “compreender que uma das principais questdes sociais associadas as narrativas é que 0s
efeitos de sentido que produzem estdo estreitamente imbricados com a relacdo dialdgica que se
estabelece entre o narrador e seus interlocutores” versando contagdes de fabulas e lendas na regido
compdem os sentidos da historia local (SILVA, 2013, p.34).

As narrativas — fabulas e lendas, estabelecem uma relacao entre narradores e interlocutores

no cotidiano das comunidades. No espaco passam a fazem sentido por estarem ligadas diferente a
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formac&o cultural dos alunos. Isso ndo isola as condic¢Ges de uso da lingua, pelo contréario, faz com
que as surjam suas tematicas, composicoes e variedades linguisticas nas producdes dos alunos.
Apoiando-se na perspectiva bakhtiniana, Gregolin evidencia o “uso da linguagem envolve
0s sujeitos em interagdes s0Cio-comunicativas que se materializam em géneros”. Nessa relagdo entre
linguagem e género “o dizer € moldado pelas condi¢bes de produgédo do discurso”, cuja materializagdo
em um género textual, deixa ver que, para “Bakhtin, os géneros sdo formas relativamente estaveis de
enunciados que se caracterizam por um contetido tematico, uma certa configuracdo formal, um certo
estilo verbal” (GREGOLIN, 2007, p.72). Esse modo de dizer, quando escrevemos ou falamos faz
parte cotidianamente da relacdo com a lingua caracterizando aspectos principais dos géneros — tema,

composicao e estilo.

3. AESCRITA: ENTRE A COESAO E DISCURSOS

Verificando o cenério educacional das escolas, em Breves, a pesquisadora, Amaral (2012),

apresenta uma breve configuracdo da rede pablica de ensino.

A educagdo no municipio de Breves, no ano de 2011, esteve organizada em 310 (trezentos e
dez) escolas de ensino fundamental, distribuidas no meio urbano e rural. Segundo a Divis&o
de Estatisticas da Secretaria Municipal de Educacdo, 27 (vinte e sete) escolas encontram-se
na cidade e 283 (duzentas e oitenta e trés), no meio rural, atendendo um total de 34 (trinta e
quatro) mil alunos.

As escolas da cidade sdo consideradas de médio porte, por trabalharem com
aproximadamente 1.000 (um mil) alunos. A maioria funciona em prédios publicos préprios.
Séo escolas que aos poucos vao se adaptando as normas e as exigéncias da LDB 9394/96 e
das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Bésica.

As escolas das dguas do municipio de Breves, por meio de muitas lutas daqueles que fazem
e vivem essa educacgdo, comeca a sofrer mudancas, pequenas, porém significativas para quem
hé& tanto tempo esperou por elas.

De 2009 a 2011, aproximadamente 40 (quarenta) escolas do meio rural de Breves, passaram
a ser (re)construidas obedecendo ao minimo de condicBes na sua infraestrutura (31-36).

Tendo por base os dados apresentados pela pesquisadora sobre a educacao nesse municipio,
adentramos ao local da pesquisa. O rio Mariai Grande em que fizemos a pesquisa de campo esta
localizado no lado esquerdo do Distrito Curumu, um dos maiores Distritos do municipio de Breves
com muitos rios e um grande numero de estabelecimentos escolas. L4 encontramos a Escola
Municipal Sao Jerénimo que é um espaco de ensino precario com apenas trés salas, sendo uma
improvisada pela propria comunidade.

O segundo local escolhido para nossa pesquisa foi o rio Jacarezinho que se localiza no lado
direito do Distrito Curumu. A unidade de ensino investigada foi a Escola Municipal S&o Sebasti&o,
nesta o espaco utilizado para ministrar aula é totalmente improvisado e inapropriado para o0 ensino
dos alunos. As aulas funcionam em um barracdo velho, em uma casa abandonada e na igreja. Nesses

locais ndo ha cadeiras suficientes para as turmas.
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O processo de investigagdo, em sala de aula, aconteceu basicamente por intermédio da
observacao direta das situacGes de ensino-aprendizagem, assim como, considerando a analise do
material produzido pelos alunos. Nesse caso, € valido entender o que nos possibilita a pesquisa de

cunho etnogréfico:
Este tipo de pesquisa permite, pois que se chegue bem perto da escola para tentar entender
como operam no seu dia a dia 0s mecanismos de dominacéo e de resisténcia, de opressdo e
de contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados conhecimentos,
atitudes, valores, crengas, modos de ver e de sentir a realidade e 0 mundo (ANDRE, 2012, p.
41).

Nesse sentido, inicialmente, foi feita a escolha dos textos que melhor se adequavam as
turmas de 6° e 7° ano, e que foram utilizados como exemplos, em sala de aula. Em seguida, nas salas,
foi realizada uma primeira leitura, observando os conhecimentos prévios que 0s alunos possuiam ao
entrarem em contato com a leitura dos textos. Apds isso, fizemos uma explicacdo sobre o tema que
iriamos trabalhar, fabulas e lendas e, por fim, a exemplificacdo com novos géneros textuais, agora
com o intermédio dos alunos, o que garantiria que eles teriam informaces suficientes para a producao
textual que viria a ser solicitada.

Para os alunos do 6° ano escolhemos o género textual fabula. E um dos géneros textuais que
contemplam o curriculo da Secretaria Municipal de Educacdo. Apresentamos para a turma algumas
fabulas, lemos com eles e indagamos se ja haviam ouvido ou lido esse género. Em seguida,
averiguamos a interpretacao textual que eles faziam sobre o enredo. Apds esse momento, come¢amos
a expor sobre o0 que é o género fabula e os elementos estruturais que compdem uma narrativa, 0S
elementos textuais e os discursos envolvidos nestas producgdes.

No que se refere ao discurso como elemento textual ndo apresentamos como ocorre sua
circulagdo na produgdo escrita, utilizamos os sentidos culturais que as fabulas produzidas por eles
apresentavam e a sua moral, para assim, criar debates a respeito dos temas escolhidos para as
producdes textuais. Estas discussdes e trocas de conhecimentos ocorreram depois da escrita. Ainda
observamos nos textos o estilo que os alunos-escritores do 6° ano utilizaram, se formal, informal ou
a ocorréncia dos dois, neste ultimo, retiramos os elementos de coesdo para as analises.

Com a turma de 7° ano, aplicamos 0 mesmo procedimento que utilizamos no passo a passo
da turma de 6° ano. Com os alunos do 7° ano, trabalhamos o género textual lenda. Esse género que
também consta no curriculo que nos foi repassado pela Secretaria Municipal de Educacdo. Podemos
dizer que foi um género que muito nos agradou, haja vista que, as lendas sao textos que fazem parte
do cotidiano dos educandos e, isto, ao nosso olhar, facilitou o desenvolvimento da sua producéo.

Expomos aos alunos as caracteristicas para a construgdo de lendas e, em seguida, pedimos

que produzissem as lendas com as histdrias que haviam nos contado e também com histdrias que eles
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proprios podiam criar reformulando, reinventando as suas tramas e conflitos. Desses textos, ainda,
destacamos elementos de coesdo textual e significados discursivos.

Neste estudo, iniciamos nossas analises, partindo, primeiramente, do género fabula
produzidos por dois alunos do 6° ano. Em seguida, 0 género lenda elaborada por dois alunos do 7°
ano. Destacamos, nestas interpretacdes, aspectos linguisticos e discursivos trabalhados nas producdes

dos alunos. Comecamos pela analise da fabula intitulada O gaviéo e a galinha, do aluno do 6° ano.

Producdo textual 01: O Gavido e a Galinha

Fonte: aluno do 6° ano, da Escola Municipal Sdo Sebastido — 2016.

Na leitura dessa fabula, inicialmente, percebemos uma visdo contada por um narrador
observador cuja historia, diferente da versao original, em que uma galinha é criada como se fosse um
filhote de gavido e, por isso, ndo conseguia voar e cagar como 0s demais. A relacdo entre 0s
personagens gavido e galinha, é construida, nessa narrativa do aluno, dentro de uma l6gica conflituosa
e coerente.

Considerando a estrutura deste texto, verificamos a ndo organizacdo formal da prosa,
organizada por paragrafos, visualizamos na forma do texto a auséncia da margem de paragrafacéo.
Isso, de certo modo, causa embaraco quanto a organizacao do discurso direto e sinalizacdo com a
pontuagdo que indica a existéncia de didlogos, entre 0s personagens, o travessdo. Em relacdo aos
aspectos linguisticos, destacamos alguns problemas quanto aos usos basicos da pontuacgéo, ortografia,

acentuacdo e translineamento na margem direita.
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Quanto as caracteristicas deste género textual fabula, A producéo foi feita com todos os
elementos que compdem o género fabula dividido, por um lado, entre o enredo, a trama, conflito e
desfecho. E por outro, finalizando com a moral da histéria. No estilo verbal deste género, temos
marcado uma linguagem informal, prépria da constituicdo desta narrativa. Embora ocorram tais
variagOes, nessa linguagem, acreditamos que, em muitas situa¢fes desta escrita, 0 aluno ainda esta
em processo de dominio dos recursos linguisticos nesta modalidade.

Levando em conta a analise metalinguistica, encontramos a utilizacdo dos elementos que
encadeiam uma escrita coesa. Fica em evidéncia, nessa producédo, o elemento de coesdo textual
utilizado é a reiteracdo atraves do recurso da substituicdo. O aluno utiliza em sua producgdo a
substituicdo gramatical, escolhendo o pronome pessoal ela para se referir ao personagem ja
mencionado (galinha), articulando as retomadas dos seguimentos textuais chamados de anaforas
(ANTUNES, 2003).

No entanto, esse recurso é usado inadequadamente, em alguns momentos, visto que, o aluno
repete, excessivamente, o uso do pronome pessoal ela 0o que compromete, na leitura da fabula, o
entendimento da textualizacdo. Notamos a quem o autor do texto estd se referindo, ha dois
personagens centrais agindo na narrativa, um feminino (a galinha) e outro masculino (o gaviao), que
sdo representados pelos pronomes pessoais ele e ela, porém sdo utilizados centralmente como os
Unicos recursos coesivos de retomadas desses referentes textuais.

(1) Repeticdo excessiva do pronome pessoal ela.
“— Agora eu vou pegar esse ladrdo. Quando os pintinhos estavam grandinhos ela ouviu um pio de um
de seus filhotes ela foi olhar ela viu o gavido agarrado e ela exclamou:”

E evidente que o aluno ndo esta equivocado em utilizar esse elemento de substituicdo
gramatical, na sua producdo escrita, o problema esta apenas no uso abusivo do pronome pessoal.
Quando o discente poderia, por exemplo, utilizar a substituicao lexical ou até mesmo a retomada por
elipse. Podemos representar o que estamos falando com alguns trechos do texto.

(2) Proposta de Reescrita por substituicdo gramatical e retomada por elipse.
“— Agora eu vou pegar esse ladrdo. Quando os pintinhos estavam grandinhos a galinha ouviu um pio
de um de seus filhotes, ela foi olhar, viu o gavido agarrado e exclamou: ”.

Quanto a analise discursiva ndo podemos esquecer os efeitos sobre acdes e valores morais
dos seres humanos refletidos na fabula. Diferente da versdo primeira desse género textual, em que a
moral construida por provérbio consiste: Quem planta chuva, colhe tempestade. Quem planta pedra,
colhe pedra. Ensinamentos ligados a cultivacdo das boas a¢gdes morais nas relagdes humanas.

Nesta producao do aluno do 6° ano, embora ocorra inser¢ao parcial da moral anterior: “Quem
planta pedra, colhe pedra”, 0s seus efeitos de sentidos séo outros, se relacionados com a trama e

conflito da narrativa, mostrando que é impossivel mudar a natureza de suas habilidades, no caso, dos
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animais: 0 gavido — voa e caga; e a galinha: ndo voa como os gavides, mas cisca. Em termos humanos,
devemos valorizar as nossas potencialidades humanas nas relacdes sociais e usa-las em beneficio de
uma relacdo ética mais construtiva e afetiva onde historicamente vivemos.

Ainda, em relagdo a andlise discursiva atentamos para o titulo da fabula “O gavido e a
galinha” que chama a aten¢do, pois reproduz um fato problematico que ainda insiste em permanecer
na sociedade o estigma da superioridade (gavido) versus o estigma da inferioridade (galinha). Em
outras palavras, do homem sobre a mulher com seus discursos historicamente construidos pelos
estere6tipos e preconceitos, assim como, do explorador sobre os explorados e indefesos.

Se por um lado, os efeitos discursivos desta moral consistem levar em “conta suas condi¢des
de produgdo sociais, historicas e ideologicas”. Por outro, “é preciso ir além do texto e encontrar as
condi¢des que o produziram para se ter acesso ao sentido” (GONDIM e FISCHER, 2009, p. 12). Se
diante das potencialidades humanas podermos explorar relagdes socais mais justas, colhemos
présperos e sinceros frutos de respeito, caso contrario, ndo termos forca para lutar por quem somos,
ficaremos como a galinha tentando nos convencer do que nao somos.

Na segunda fabula, O gato e o rato, de outro aluno do 6° ano, que conta a historia alegorica
de dois personagens, 0 gato e rato, procurando destacar os conflitos que correm entre animais de

instintos opostos.

Producéo textual 02: O Gato e o Rato

Fonte: aluno do 6° ano, da Escola Municipal Sdo Sebastido — 2016.
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O enredo dessa narrativa, difere das outras versdes relacionadas a luta pela sobrevivéncia
envolvendo um pedaco de queijo, entre o rato e o gato, na qual o roedor se ver indefeso diante do
cacador, o gato, protegendo-se com 0 uso das suas espertezas. Na historia produzida pelo aluno do 6°
ano, a trama se volta diretamente pela vontade do gato em comer o rato, sem negociar qualquer tipo
de alimentacéo, de modo conflituoso em processo de apaziguamento e fuga do roedor. A sequéncia
dos fatos ocorre dentro de uma Idgica coerente e progressiva da historia.

Nesta fabula, ndo ha didlogos, marcados com os verbos dizente e uso do travessdo, situando
os discursos diretos entre 0s personagens, como ocorreu na primeira producdo textual (O gavido e a
galinha). Os fatos sdo contados indiretamente pelo narrador observador e onipresente. Os elementos
da narrativa como o enredo, a trama, conflito e desfecho vdo sendo encadeados no percurso do
acontecimento dos fatos, com excecdo, do marcador de temporalidade da narrativa.

Além disso, encontramos a ocorréncia do uso da coesdo novamente. Para dar seguimento a
historia, o aluno reitera varias vezes 0 nome dos personagens (gato e rato). Embora o recurso da
repeticao seja estratégico na producdo escrita, com uma funcéo retérica, argumentativa e enfética,
detectamos alguns equivocos por seu uso de forma viciosa e demasiada (KOCH e ELIAS, 2012). O
recurso de reiteracdo que deveria ser utilizado por esse discente seria a substituicdo lexical.

(1) Repeticéo excessiva dos referentes gato e rato.

“Mais como o rato era muito esperto resolveu levar consigo um pouco de p6 quando chegasse la o
rato fingindo esta muito mal. Mandou que o rato se centasse para eles conversasse mais de repente o
gato tentou comer o rato mais o rato como era muito esperto jogou p6 no olho do rato e fugiu”.

Percebemos que, isso faz com que o aluno confunda a si préprio em alguns momentos da
escrita, utilizando o mesmo referente para designar os dois animais 0 que, consequentemente,
também, confundi o leitor. E isto causa estranheza ao texto prejudicando, assim, a sua continuidade
e a sua compreensao da historia. Passemos aos trechos que identificam essa problematica.

(2) Proposta de reescrita utilizando a substituicdo lexical.

“Mais como o rato era muito esperto resolveu levar consigo um pouco de p6 quando chegasse la o
gato fingindo esta muito mal. Mandou que o rato se sentasse para eles conversasse mais de repente o
felino tentou comer o rato mais o roedor como era muito esperto jogou pé no olho do bichano e
fugiu”.

Ja, na andlise discursiva desta fabula € interessante perceber que o titulo sugere uma
competitividade que fomos acostumados a ouvir entre 0 gato e o cachorro, inimigos sem sabermos o
motivo. O aluno usou dessa rivalidade que ha entre os dois para manifestar o seu discurso entre o
gato e rato. E importante observarmos como o aluno se posiciona diante do discurso que usa em seu

texto. Ha uma estranheza entre o enredo da fabula e a sua moral. Enquanto, o enredo trata da esperteza
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que podemos dizer que se refere a disputa social, onde impera a “lei do mais esperto”, aqueles que
buscam ser superior ao outro utilizando de astdcias para isso.

Em contrapartida, a moral da fabula quer mostrar que ndo se deve mentir, pois hora ou outra
voceé seré descoberto. Notamos que, na verdade, o aluno apresentou para seus leitores que a esperteza
é vista como uma mentira usada para beneficio préprio e que, portanto, ser esperto nem sempre reflete
algo positivo. Essa ideologia utilizada no texto é fruto de uma questdo social que € um dos elementos
fundamentais para o discurso, onde para esse aluno o bem e o mal estdo em conflito e se confundem
quando a presa que era o rato se apresenta mais astuto que seu algoz, o gato, fazendo com que este
ultimo seja penalizado.

Assim, pensar o discurso ¢, de certo modo, “compreender como as pessoas pensam e agem
no mundo concreto” (GONDIM e FISCHER, 2009:12). Por essa visdo, nas producdes discursivas,
condicdes historicas de producdo e a posicdo social sdo elementos principais onde enunciador do
discurso, ndo é somente um sujeito empirico ou sujeito da experiéncia e existéncia individualizada,
mas um sujeito marcado, cuja histdria pessoal se insere na historia social.

Na terceira producéo, agora com o género textual lenda, denominada A lenda da mulher que

virou uma ongca, elaborada pelo aluno do 7° ano.

Producdo textual 03: A lenda da mulher que virou uma onca

Fonte: aluno do 7° ano, da Escola Municipal Sao Jerénimo — 2016.

Esse género textual, a lenda, conta a histéria de uma mulher encantada por uma onga e
transformada em onca. Apesar da narrativa esta organizada em forma de prosa, com apenas um
paréagrafo, a historia se desenrola com a sequenciacgdo textual dos fatos narrados por um narrador
observador e onipresente.

Quanto aos aspectos linguisticos temos, em evidéncia no texto uso excessivo da conjuncao

“e”, utilizada com fun¢do de adicionar sequéncia de ideias, em diferentes periodos das oragdes no
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texto. E, por muitas vezes, usa a virgula sem necessidade, mostrando que ainda tem pouco dominio
do seu uso e da pontuacao.

Ainda que apareca na lenda, em demasia os referentes: “mulher”, “ela” e “onga”, tornando
a textualizacdo redundante. Isso acontece, provavelmente, por conta do aluno ndo conhecer outros
termos equivalentes para realizar a substituicdo gramatical ou lexical. Essa dificuldade é proveniente
da pouca leitura ou porque nas séries anteriores nao era feito esse trabalho com o género textual.
Neste caso, poderiamos aplicar a retomada por elipse e a substituicédo lexical.
(1) Repeticédo excessiva do referente mulher e pronome pessoal ela.
“Em um dia, as 6 horas da tarde, uma mulher saiu da casa dela e foi andar no terreiro, e veio um mato
cerrado com muitos espinhos e a mulher foi a sua casa e voltou para la onde tinha muito aqueles
espinhos. [...] comecou a roca e roca e quando o seu marido chegou em sua casa ndo encontrou ela e,
a mulher quanto mais rocava mais pra dentro do mato ela ia”
(2) A proposta neste trecho seria a retomada por elipse e substituicdo gramatical:
“ Em um dia, as 6 horas da tarde, uma mulher saiu da casa dela e foi andar no terreiro, € veio um mato
cerrado com muitos espinhos e foi a sua casa e voltou para la onde tinha muitos aqueles espinhos.
[...] comecou a rocar e rocar e, quando o seu marido chegou em sua casa, nao encontrou ela e quanto
mais rogava mais para dentro do mato ia [...]”
(3) Repeticédo do referente onga.
“[...] a onca ndo era brava, e ela foi la com onca. A onca olhou para os olhos da mulher e a mulher

ficou encantada, e ela virou uma onca muito bonita”.

(4) Proposta de substituicao lexical e gramatical:
“[...] a onga ndo era brava, e ela foi 1a com o animal. A fera olhou para os olhos da mulher e ela ficou
encantada e virou uma ong¢a muito bonita”

Todavia, existem coesdes textuais operando uma teia de referenciacdo em relacdo ao termo
“mulher”, a introdugdo de novo referente “ela” (pronominaliza¢d0) e, em seguida, a reiteracdo com
predicacao “onga muito bonita”. Esses processos de substitui¢do por pronome € sinOnimo contribuem
para sequenciacao textual da lenda procura garantir a continuidade da tematica do texto (ANTUNES,
2010).

Considerando o aspecto discursivo neste texto A lenda da mulher que virou onca,
percebemos todo um misticismo que estad sempre presente nas historias amazonicas. A presenca de
seres encantados faz parte do reportorio das lendas, com uma narrativa fantasiosa transmitida pela
tradicdo oral através dos tempos. De caréter fantasioso e/ou ficticio, as lendas combinam fatos reais
e historicos com fatos irreais que sdo incorporados as praticas culturais.

Este texto traz toda a alegoria da lenda tentando explicar o desaparecimento de uma mulher.

E, se essa mulher néo tivesse desaparecida? E se ela tivesse fugido com outro homem? Em uma
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sociedade retrégada e machista isso seria um problema dificil de lidar, nada melhor como fantasiar a
histdria para amenizar o fato ocorrido. Assim, este discurso era mascarado, em forma de lenda, cuja
esposa abandona o seu marido, pelos encantos de uma onca macho (outro homem), é encantada
(apaixonou-se) e se transformou em onga também: “A onga olhou para os olhos da mulher e a mulher
ficou encantada, e ela virou uma onga muito bonita”. Posicionalmente, isso é complicado para o
marido assumir numa sociedade machista.

Neste aspecto discursivo situamos, sem deixar de considerar os “usos sociais da linguagem”
e sua “heterogeneidade textual” na construcdo da escrita. Nessa direcdo, posicionamos a concepcao
de “discurso no ensino de lingua, acrescentando, assim, a textualidade a ideia de que os textos s&o
produzidos por interlocutores situados historico e socialmente” (GREGOLIN, 2007:68-69). Esse
género retoma os sentidos histéricos da narrativa da cobra grande, mas, em lugar da cobra esta a onga
macho, que encantou uma mulher pelo olhar, atualizando e reformulando a producdo discursiva
acerca desta lenda na regido amazonica.

Na quarta produgéo textual A lenda do boto, de outro aluno do 7° ano, apresenta uma lenda
conhecida, em suas diferentes versdes pelas d&guas marajoaras, ressignificando a luz de sua cultura

novos sentidos para esta lenda.

Producéo textual 04: A lenda do hoto

Fonte: aluno do 7° ano, da Escola Municipal S&o Jer6nimo — 2016.
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Quanto ao género textual visualizamos a sua composi¢do constituida pelo enredo, a trama
(conflito com problemas de encadeacdo dos acontecimentos), o fato extraordinario (implicitamente o
encantamento dos filhos da mulher) e desenlace da narrativa com os filhos encantados e viséo
monstruosa sobre o boto. Embora haja problemas quanto ao uso dos discursos diretos e indiretos,
temos no estilo verbal, dessa producdo, uma linguagem de natureza informal constituindo as
enunciacOes dos personagens e narragdes do narrador.

Em relacdo ao conteudo tematico, a historia desta lenda, no rio Mariai, traz novas
informagdes sobre o boto, que no encadeamento da tematica textual ndo fica coerente, ja que
transformado, em um rapaz, na forma do marido de uma mulher, que estava de resguarde, ele ndo
entra em sua casa. Mas levando os seus filhos para o encante, em vez de seduzir ou encantar a mulher,
como ocorre tradicionalmente nas narrativas dessa lenda na Amazonia, em particular no meio rural
da cidade de Breves, apresentando novos fatos narrativos das versdes desta historia.

Nesta producéo textual, a lenda é construida visando o uso do discurso direto, poréem, néo
ocorre uma sistematizacdo dessa modalidade de discurso. Isso faz com que acontega equivocos por
conta de confundir o discurso direto com a marcacdo da narracdo do narrador e o discurso indireto.
Isto verificamos, a partir dos verbos dizente e uso do travessdo, no encadeamento deste dialogo entre
0s personagens (o boto e a mulher) erroneamente situados em algumas marcagoes.

Ainda em uma leitura rapida percebemos claramente o uso exagerado da substituicdo
gramatical utilizando os pronomes ele/ela, 0 mesmo que ocorre nos textos dos alunos de sexto ano.
Este aluno também ndo tem opcdes variadas ou recursos para promover a coesdo em seu texto. Ao
que parece, na falta de conhecimento de outros termos, usa 0 mesmo em todos 0S processos de
reiteracdo (ANTUNES, 2010).

Nesse caso, ja que ele usa bastante os pronomes, poderia substituir por outro ou fazer a
retomada por elipse. Em caréater de exemplo:

(1) Repeticéo excessiva do pronome ele.

“— ela disse qué um bota queria dormir com ela e ela comegou a chorar, Porque ¢ boto levo seu filho”.
Tal trecho poderia ser reescrito da seguinte maneira:

(2) Proposta de reescrita utilizando a retomada por elipse.

“Disse que um boto queria dormir com ela e comegou a chorar, porque o boto levou o seu filho”.

No final do texto, ficou exagerado o uso do pronome pessoal ele, o aluno utilizou uma
sequéncia de reiteracdo somente gramatical, quando poderia ter feito o uso de elipse. Mas, vale
destacar que o aluno usou o recurso da substitui¢do lexical adequadamente no 1éxico “boto”, quando
faz coloca “homem de Branco” e “monstro” constituindo os percursos da referenciagcdo na producao

escrita.
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Diferente de outras versdes desta histdria, que envolve o personagem encantado, cujo boto,
figura mistica e transmorfa, normalmente, consegue seduzir a mulher, assumindo a forma de outro
homem ou mesmo por seus encantos, copula com ela e a engravida. Nessas narrativas, discurso que
circula traz o boto sempre como um rapaz belo e sedutor, escondendo o fato de que, muitas vezes, a
gravidez ocorreu por um ato incestuoso ou envolvimento da mulher com um homem casado deixando
dificil a revelacdo da verdade para explicar a sua gravidez. Essa memoria social aceca do boto revela-

se historicamente no discurso.

A memoria, pela articulagdo desses elementos, forma uma rede em que os discursos e dizeres
dispersos produzem uma trajetéria dos sentidos, que sdo sempre outros mediante a
descontinuidade histérica que os atesta. A memoria ancora o discurso na histéria
(FERNANDES, 2012, p. 96).

Esse discurso que se ancora na histdria, com sua perspectiva descontinua, por conta destas
varias significacdes narrativas dadas a lenda do boto, mostra outras visdes interpretativas na producéo
desta lenda pelo aluno.

Contudo, o texto A lenda do boto vem tratar de outro assunto, haja vista que nessa historia
nao ha seducao consumada e a mulher logo perceber que ndo € o seu marido, “— ela pensava que era
seu marido, mas ndo era seu marido, era um boto com a forma do sim marido”; “— Ela ndo quis abrir
a Porta e 0 boto empurrava a porta e seus filhos comecgaram a chorar ”. O boto passa de sedutor, a
criatura ardilosa e vingativa, que néo tendo atingido seus objetivos se vinga roubando as criangas: “—
E o marido ficou desesperado pelo boto ter levado as suas criangas”. Assim, o discurso retrata os
perigos e cuidados que se deve ter com pessoas estranhas e alertar sobre o roubo de criancas e/ou
explicar o desaparecimento de criancas.

Diante destas analises, tanto das fabulas quanto das lendas trabalhadas pelos vieis da
producdo escrita, em sala de aula, respectivamente com os alunos do 6° e 7° anos, fica em evidencia
que, o trabalho pedagdgico com a escrita desses géneros de textos, assumindo posicdes do
planejamento, escrita, revisao e reescrita (ANTUNES, 2003; KOCH, 2005), em turmas diferentes,
mas pertencente ao Distrito Curumu, s@o fundamentais para o desenvolvimento das competéncias

coesivas e discursivas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de trabalhar a escrita de géneros textuais — as fabulas e lendas, narrativas que
compdem o cotidiano da formag&o cultural dos alunos marajoaras, trouxe para as nossas praticas
docentes muitas reflexdes sobre uso da linguagem escrita desenvolvida em contextos concretos de

envolvimento e participagéo dos alunos.
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Se, por um lado, com o género textual fabula desvelamos as analises acerca da constitui¢ao
coesiva e discursiva desta producéo escrita, em sala de aula, na turma do 6° ano; por outra, com 0s
alunos do 7° ano, tratamos do género lenda procurando incentivar o gosto pela producao textual —em
seus aspectos coesivos e discursivos. Embora fossem turmas diferentes, as dificuldades de uso dos
recursos linguisticos de coesdo textual e sua abordagem discursiva mostram que a pratica da escrita
pode contribuir para aprofundar as competéncias sociais de uso da lingua.

O pesquisador precisa participar da realidade que investiga para determinar as implicacfes
provocadas pela mesma. Para participar ele precisa de uma aceitacdo dos que vivem no meio
observado e essa aceitacdo depende muito das relagdes que construirmos com os alunos. Como
professores e, logo, conhecedores deste lugar, que é a sala de aula, precisamos adquirir a competéncia
de surpreendermo-nos com as coisas que nos parecem triviais ao cotidiano, estar atentos as pequenas
diferencas, mais do que as coisas que parece comum (MARCONDES, 2010).

A leitura dos géneros, em suas diferentes composi¢oes, precisa por meio da producéo escrita
ser desenvolvida aperfeicoando as competéncias dos alunos. A préatica da leitura € um instrumento
valioso para a apropriacdo de conhecimentos relativos ao mundo interior e exterior. Ela também
amplia e aprimora o vocabulario e contribui para o desenvolvimento de um pensamento critico e
reflexivo, pois possibilita o contato do leitor com diferentes ideias e experiéncias (ANTUNES, 2003).

Acreditamos que € reconhecivel que os géneros de texto configuram nosso objeto de ensino
e que é ele o meio pelo qual tornaremos as aulas praticas e de fato ensinaremos a funcéo da lingua
que € estabelecer comunicacdo em diferentes situacGes linguistico-discursiva. Reconhecemos que
muito mais do que fazer analise metalinguistica: sujeito, predicado, substantivo ou verbo — precisa-
se pensar a lingua como uma atividade social, manifestada seja em textos escritos ou textos falados,
portanto, veiculadora de sentidos na comunicacao dialogica.

O trabalho com o género fabula e lenda nos alerta que a producdo escrita, enquanto objeto
de ensino e estudo ainda carece de atencdo nas escolas marajoaras. Ndo é somente trazé-los para a
escola e pedir que sejam produzidos pelos alunos, € necessario ensinar seus aspectos formais, verbais,
conteudos tematicos e exigéncias textuais para que os alunos possam construi-lo adequadamente. Nao
podemos deixar de destacar que notamos que os alunos apresentam maior dificuldade quanto a
organizacéo estrutural do texto e organizacdo das ideias, sua retomada e sequenciacao.

E a auséncia da pratica em produzir géneros escritos que os impossibilita em aperfeicoar
suas competéncias linguisticas. Ainda escrevem como se eles estivessem transcrevendo a fala, assim,
a linguagem de seus textos acaba se tornando bastante informal e pouco se apropriando da lingua
formal. Pontuamos ainda que muito mais do que posicionamentos linguisticos os alunos posicionam-

se discursivamente, como sujeitos histéricos que a todo momento estdo recebendo e produzindo
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praticas discursivas. Portanto, a atividade de escrita nos fez entender coesivamente a tessitura dos

textos e seus discursos construidos e situados historicamente no cotidiano escolar.
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